Die inszenierte Tduschung
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R _ der Zustimmung der Schiiler. Zu wenig Sinn kann sie be-
Ot LoAlhin . schaffen. Zustimmung zur Lehre geben die Schiiler nur |
selten. Normal ist, dafl sie ihre Zustimmung vortiu- ‘
= 00 4 (U~ | schen. . _
NAWHUM CLon V Qs b b 2lnp { Die gewaltformige Einsetzung der Lehr-Herrschaft
bringt ein grofles Szenarium der Tauschung hervor.

Elementare menschliche Mitteilungsformen — das La-
chen, das Aufzeigen, das Fragen, der Ausruf - sind in-
strumentalisiert worden. Was sie in nicht-entfremdeten
Kommunikationssituationen zum Ausdruck bringen, ist
im Schulzusammenhang aufler Kraft gesetzt, wird zur
inszenierten Tauschung, deren Echtheit so beeindruk-
kend ist, daff nicht nur die Lehrer, sondern auch die Mit-
schiller daran glauben.

Schiiler lachen im Schulunterricht nicht selten, doch sel-
ten drickt sich darin anteilnehmende Freude aus.

Brigitte: . . . Der Lehrer schaut fliichtig in sein Zensu-j ‘
renbuch und ruft einen Schiiler auf: »Meyer, nach vorne
kommen!« Der Schiiler kommt lichelnd nach vorne. Der
Lehrer stellt eine Frage. Die Antwort reicht anscheinend
nicht aus. Darauf der Lehrer: »Wohl wieder mal zu viel
Bl6dsinn im Kopf, was?« Eine zweite Frage folgt. Der
Schiiler kanri nicht sofort antworten. Der Lehrer: »Na,
wer sagt’s denn, schon wieder ist nichts da in deinem
Spatzengehirn. Sechs, setzen!« Die Klasse fillt in ein lau-

-tes Geldchter, als der Lehrer »Spatzengehirn«sagt...

Jeder ist von vernichtenden Urteilen bedroht; jeder

.kann im nichsten Augenblick degradiert, verworfen
~ werden. Weil andererseits niemand den Klassenraum
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verlassen kann, um der Permanenz der Vernichtungsdro-
hung zu entgehen, ergreifen alle die Flucht nach vorn, su-
chen Rettung in einer Art Huldigung c.1e5 Aggressors.
Das Gelichter moge ihn versshnlich stimmen. In thm
soll sich unterwiirfige Loyalitit, bedingungslose Akzep-
tanz mitteilen. Der im Gelichter sich darstellende Unter-
werfungsgestus, Signal fiir den Aggressor, von seinen
Schligen abzulassen, ist dessen zentrale Botsc}}aft. Sie
wird freilich im Ernstfall von dem in solcher Situation
Geschlagenen so nicht verstanden. Das Gel'.dchter ver-
mag er nicht als Unterwerfungsgestus zu entziffern, son-
dern als die Verletzungen des Lehrers noch verdop-
pelnde, sie bestitigende Angriffe der Mit.schiiler.

Thomas erfihrt tiglich und systematisch Verletzun-
g.er.l. Frau M., die Lateinlehrerin, lie zu Beginn des Un-
terrichts fast immer alle Schiiler aufstehen. Dann stellte
sie Fragen nach Vokabeln. Wer sich zuerst meldete un.d
die Frage richtig beantwortete, durfte smh setzen. Die
Prozedur wurde solange durchgehalten, bis alle saflen.
Wer die Frage jedoch falsch beantwortete, muﬁt.e su}h auf
den Stuhl stellen und mindestens zwei Fragen richtig be-
antworten, bevor er sich wieder setzen durfte. _Waren
seine Antworten falsch, hatte er sich auf den Tisch zu
stellen.

Thomas stand in fast jeder Unterrichtsstun_de al',lf de[n
Tisch. Jedesmal brachen dle, Frau M. und die Mitschii-
ler, in Gelé&chter aus. o _

Er fihlte sich gedemiitigt und l&cherlich gemacht. Lie-
ber wire € manchmal tot gewesen. .. o

Das regelmiflie €insetzende Geléchter seiner Mitschii-
ler dekodiert Thomas nicht Und auch nicht die daria ver-

steckte, verzweifelte Botschaft.Woher auch? Es trifftihn
" irger noch als die Verletzungen der Lehrerin: »Das
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Schlimmste war, daf8 die Mitschiiler auch immer auf der
Seite der |_ehrerinwaren, ihreWitzeiiber mich machten;
ihren Spafl hatten, anstatt mir wenigstens gefiihlsmifig
zu zeigen, daf Sezu mir hielten.«

Im Lachen erfihrt Thomas sich in der Isolation: von
den Mitschiilern aufgegeben, die sich scheinbar auf die
andere Seite, die des Verletzers, geschlagen haben, mit
ihm paktieren. Thr Beifall stirkt den Verletzer, wirft zu-
gleich Thomas noch ein Stiick tiefer. Der Pseudo-Cha-
rakter dieses Beifalls ist in solcher Situation fiir Thomas
nicht begreifbar. Er ist hilflos ausgeliefert.

Das Lachen in der Schule, willfihrig, himisch manch-
mal, frech, wendet sich freilich immer gegen die Lacher
selbst. Sie haben ihr eigenes Lachen gehért und die Angst
verallgemeinert, in prekirer Situation selbst ausgelacht
zu werden. Die Angst davor, nicht das Rechte zu treffen,
Falsches zu sagen, in kontrollierter Situation abzuwei-
chen von dem, was alle tun; die Standards von Normali-
tit nicht teilen zu kdnnen. Die Angst ist tief in die Korper
eingedrungen, vermittelt iiber das &ffentliche Gelichter,
und macht sich bemerkbar im Zittern der Stimme, in
schweifinassen Achselhéhlen, wenn einer sich &ffentlich

mitteilen will. Noch lange Zeit spiter werden die Lacher
von ihrem Gelichter eingeholt.

Im Gelichter teilen die Schiiler uniiberhérbar, auf-
dringlich mit, wie Sie wahrgenommen werden méchten

- und umgekehrt: wiesieden L ehrerwahrnehmen. Mittei-

lungsformen kénnen auf einer Skala der Aufdringlichkeit

- emgeTTagen Were'S, an deren einem ENde 085 Jaychalse
~ Gelicher gteht, Am.anderen Endesind Versuche lokali-
.~ sierbar, sich unhdrbar, unsichtbar zu machen. @6 Un-

tertauchen, Sich-Verstecken in einer erzwungen ffentli-
chen Situation ist kein einfacher Akt. Am Erfolg bilden |
sich Rezepte aus. Gabriele kann ihre Hausaufgaben in
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gnider Regel maligkeitentweder nur unvollstandig oder
" fliichtig-fehlerhaft présentieren. Die Kontrollen am An-
fang der Schulstunden gelingt' eszu unterlaufen. Sie be-
fafit sich unter den priifenden Blickendes Lehrers, ihren
Kérper in Duckhaltung, scheinbar aulerst nachdenklich
und konzentriert mit dem Schul heft:

... Mathematikunterricht im 6. Schuljahr bei Herrn K.
Zu dieser Zeit war sie von stindiger Unlust geplagt, die
Hausaufgaben zu machen. Entweder hat sie sie spit-
abends gemacht oder frilhmorgens und meistens unvoll-
standig. Das mufite sie moglichst gekonnt verdecken, um
keine schlechte Note zu bekommen. Sie saft am Anfang
der Unterrichtsstunde geduckt auf dem Stuhl, schaute
auf ihr Heft, um nicht dranzukommen. Manchmal hatte
sie Pech. Herr K. bemerkte, dafl sie die letzten Aufgaben
nicht zu Hause gerechnet hatte. Er lief sie nach vorn,
zum Pult kommen, um das Heft zu kontrollieren. Angst-
voll stand sie neben ihm . . .

Der unter den Aufsichesblicken sich hinduckende K 6r-
per. Da ist zuerst €N elementarer Impuls in gefahrlicher
Situation: sich verbergen, den Korper verbergen, ihn aus
dem Blickfeld herausnehmen: ihn klein machen und, so-
weit das geh, hinter Blickbarrierenverstecken. Im Ge-
linde, bei bedrohlichen Vorgangen, ist das relativ'ein-
fach. Striucher, Baume, Mulden, Erhebungen bieten
Mabglichkeiten. In &ffentlich kontrollierter Situation ist
das schwierig. Es bleiben Versuche, den Korper zusam-
menzuziehen, ihn hinter dem Riicken der Vorderleute
klein zu machen.

Gabi: »Die Tiir des Physikraums 6ffnet sich und Herr
M. tritt ein. Sofort dimpft sich das Stimmengewirr im
Raum. Nachdem uns Herr M. begriifit hat, packt er seine
Aktentasche aus; ein dicker Aktenordner, der altver-
gilbte Zettel mit Stundenvorbereitungen enthdls, kommt
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zum Vorschein. Mit seinem roten Buntstift bewaffnet,

geht er nun durch die Reihen, und jeder hat bray sein

Heft aufzuschlagen,in denenfeinsiuberlich, mit Tinten-

fiiller geschrieben, die Hausaufgaben stehen; gewichuig

setzt er einen Haken darunter.

Mehr oder weniger zufrieden schreiteter zuriick zu sei-
nem Pult und greift nach dem Lehrerkalender. Herr M.
>Na, wer kann uns denn heute etwas erzihlen?« Dabei
geht er leise die Namensliste durch. In der Klasse ist es
jetzt mucksmiuschenstill geworden, jeder versucht, sich
moglichst hinter seinem Vordermann zu verstecken.
Auch mein Herz pocht erregt, da ist es schon passiert.
Herr M.:>Iber, Gabi, komm Du doch mal nach vorne!«

Ich stehe auf, meine Knie zittern, Gedanken rasen an
mir vorbei. Hoffentlich kommt der Stoff der letzten
Stunde dran . . .«

Kérperliches Wegtauchen, Impuls, der aus der Schutz-
losigkeit in bedrohlicher Umgebung entsteht, wird ver-
bunden mit scheinbar konzentrierter Beschiftigung. Das
Wegtauchen verbindet sich mit Tarnungsversuchen. Daft
der Lehrer fiir den Fall der Entdeckung, mit dem ja leicht
zu rechnenist, das Wegtauchen alsFlucht nicht interpre-
tiere, sondern gerade als besonders intensive Art der
Teilnahme; dal er ablassein dem Eindruck, ein wohlpri-
pariertes, kein schlagbares Opfer zu finden.

Als Tarnmanéver erscheinen andere, in der Skala der
Aufdringlichkeit zwischen den beiden AufRenpolen ein-
tragbare Mitteilungsformen.

Vorgetduscht wird die Sicherheit in der Verfiigung iiber

das Nachgefragte, das zu priifende Wissen.

Sabine wird aufgerufen, die Mitschiiler atmen auf; auch
Birgit. Doch begleitet sie die Szene nicht im Schweigen.

. Sie hebt, wie andere, den Finger und schnippt, wihrend
* Sabine nachdenkt, die Antwort auf die gestellte Frage

71

(8]




* |nicht gleich findet. »Jeder mufite doch aufzeigen, um zu
demonstrieren, wieviel er wuflte. Klar, dafl jeder ver-
dichtig war, der nicht aufzeigte. Wir setzten uns ins
| Licht der Wissenden, um der Priifung zu entgehen . . .«

*" Die schnippenden Finger treiben, wie das himische Ge-
lichter, Sabine in eine Lage, die Jules Henry als Alptraum
beschrieben hat. Sabine findet unter dem auf ihr lasten-
den Situationsdruck keine Antwort. Brigitte wird aufge-
rufen und antwortet an ihrer Stelle, und die anderen do-
kumentieren durch Ausrufe, daf§ sie selber alles genauso
gewufit hitten. Diese »na, endlich« . . . »hat ja lange ge-
nug gedauerte . . . »na, also« . .. begleitet vom Gestus
der Bescheidwisser, richten sich an den Lehrer, doch er-
reichen sie Sabine und verletzen ihre schon angeschla-
gene Identitit noch tiefer. Sie hat, in der Paraphrase Hen-
rys, einen gesellschaftlich notwendigen Alptraum sich
angeeignet. Wer gesellschaftlich erfolgreich sein will,
muf lernen, vom Scheitern zu triumen . . .

Schnipsen, theatralischer Gestus, Ausrufen, Gelichter
sind die Formen einer expressiven Selbstprasentation, in
der die Schiiler den Lehrern ein scheinhaftes Bild ihres
Ich entwerfen. Die Aufdringlichkeit der Zurschaustel-
lung von Wohlgeratenheit, von blinder Akzeptierung
geltender Schulstandards iber das Schiiler-Ich ist das raf-
finierte Instrumentarium der Tiuschung. Die Aufdring-
lichkeit der Prisentation soll zugleich von dem dahinter
sich verbergenden Ich ablenken, das gepeinigt ist von der
Angst zu versagen, von der Angst, in offentlicher Situa-
tion vernichtet, getreten zu werden. Es ist die Aufdring-
lichkeit, die Lautstirke der Selbstprisentation nur die
andere Spielart jener Versuche, sich zu verstecken, sich
unhérbar, unsichtbar zu machen.’
| Die Formen der tiuschenden Selbstprisentation wie
lauch die der Selbstaufldsung sind in der Schiilerschaft
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kollektiv gewufite Hand 1/1ngsformen, sind Teil ihres ge-
meinsamen Alltagswissens — und sie werden kollektiv/
inszeniert. Sie sind jedoch keine solidarischen Hand-
lungsformen. Das Gegenteil ist der Fall, daihre erfolgrei-
che Anwendung gerade die Entbl68ung der anderen zur I
operativen Voraussetzung hat. Dies jedenfalls gilt fiir die
ouffens_lveren Formen der Selbstprisentation. Weil jeder i
fiir seine gelungene Selbstinszenierung das Scheitern der ! {
anc.ieren, nur nicht sein eigenes, herbeiwiinschen muf, |
treibt das Szenarium der Tiuschung zugleich alle in di; :
Vereinzelung. Niemand weif§ genau, wann und mit wel- !
ch'er Vehemenz er von den anderen zum Opfer gemacht
wird. Ungewifheiten dieser Art fithren kaum zu solida-
rischen Akten,

Es glbt Ausnahmen, in denen die Schiiler {iber der Pro-
duktion einer Tiuschung zusammenkommen, bestimmt
von dem gemeinsamen Wunsch, den Schulunterricht
wenigstens voriibergehend, aufler Kraft zu setzen. ’
dDasE szenar(iium ll:onstituiert sich in diesem Fall nicht auf

er Ebene der kérper ittei i
e rpergebundenen Mitteilungen, viel-

?gg}rgles Element schulischer Gesprichsstrukturist die |

Frage. Zwar bestimmen Fragen auch Alltags ache;
drovc% der Unterschied liegt imgVerWendungsfiliis(ierlflt ;'I;z—’
gen. Den in Alltagsgesprichen Fragenden wird unter-
stellt, d;}ﬂ sie neugierig sind, Informationen einholen
wollen, in Erfahrung bringen wollen, was sie noch nicht
wissen. Sonst wire ihr Fragen sinnlos. Eben diese Unter-
stellun-g ist im Schulzusammenhang aufgeldst. -Die
(%esp.ra'chsstrukturen erhalten ihre eigentiimliche, schul-
forrn.lge Starrheit durch den Sachverhalt, dafl das’Wech-
selspiel von Fragen und Antworten aufgehoben ist
Fast irreversibel nimlich bleibt das Fragen wie das
Antworten an die Schulposition der Gesprichsteilneh-
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_mer gebunden.
| Nur Lehrer stellen Fragen, Schiiler kaum. Der alltags-

| praktische Sinn des Fragens verkehrt sich. Gefragt wird

1 im Schulunterricht von jenen, die die Antworten schon

)y wissen. Das Fragen erhilt andere Funktionen: die der

\‘ Kontrolle, der Uberwachung von Lernprozessen. Der
Funkrtion entspricht die Monopolisierung des Fragens als
einer ausschlieflichen Lehrtitigkeit. In diesern Zusam-
menhang wird neugieriges Fragen zur Raritit. Solches
Fragen, nicht das kontrollierende, das neugierige, ist
Schiilern erlaubt — es ist sogar geboten. Doch die neugie-
rigen Fragen sind lange schon erstickt. Es dominieren die
kontrollierenden, die Lehrerfragen.

In der Verkleidungsform neugieriger Fragentauchen je-
doch manchmal Fragen von Schillernim Schulunterricht
auf. Thre Funktion ist, den Schulunterricht f iir begrenzte
Zeit auller Kraft zu setzen oder doch ihn vorzeitig zum
Ende zU bringen. ESsind listige Versucheim Kampf um
die Reduzierung zermiirbender Lernzeit, hervorge-
bracht in kollektiv-solidarischerTat.

, Vernichtungsgefahr bestimmt ds Permanenz die All-
| tagserfahrung der Schiler. Se droht selbst noch in den
letzten Minuten. Erst das Klingelzeichen hebt sie auf.

Birgit erinnert ich an Fragen, die gegenEndeder Schul-
stunden gestellt wurden. Systematisch fast. In Jahren
entwickelt sie mit thren Nachbarn zusammen eine Tech-
nik des Fragens, der beinahalleihre Lehrer erliegen.

, Warum die Tauschung gelingt? Uberzeugend mufl die
. Selbstinszenierung wohl Sein. Thematisches Interesse
bestimmt beim Fragen den Ausdruck der Gesichter.
Griibelnd gefaltete Stirn. Nachdenklich auf die Hand ge-
stiitzter Kopf. Neugierig leuchtende Augen.

Im Laufe der Schulzeit perfektioniert sich die Technik.
Und auch ene Art Senghilitét dafirr, zu welchem Zeit-
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punkt, an yyejchem Themaund in welchen Dosierungen
Schiilerfragen besonderserfolgreich gestellt werden kén-
nen.

_E_l_g_ Verbindung von situativem, Gespiir und Inszenie-
rungstechnik bringt den Unterricht zu Fall. Hier und da.
Die Struktur des Lehrgesprichs, die ihn sonst dominiert,
das rituelle Hin und Her von kontrollierenden Lehrer-
fragen‘und Antworten der Schiiler, wird aufgel6st und
erscheint in der Verkehrung. Suspension der Vernich-
tungsgefahr. Auf Zeit.

Wenn wir den Schulunterricht als Szenarium der Tiu-
schung erkliren wollen, als Kommunikationsort, an dem
sich Menschen systematischin rollenhafter Selbstinsze-
nierung begegnen, heben wir unsdie folgende Ausgangs-
lage vor Augen zu bringen:

}E)b;;{vohl die S(t:)hule prinzipiell {iber €in€ unerschopfli-
che Menge symbolischer Belohnungen verfii 1
um ihre gCS%SChafﬂiche Funktion gder ,Xeljglu o zl,lugrfsl;f
l_z_axj, diese Belohnungen begrenzen. Sie muf so tun, als
stinde nur eine begrenzte Anzahl davon zur Verfigung.
Dies wird erreicht, indem Schillern ein zugewiesen |
w:rd. .Das verknappt die schulischen Belohnungen
kiinstlich, und der entbrennende Kampf um dieknappen
Mittel richtet die Schul kiasseuntergriindig ds Konkur-
renzfeld ein. Weil die Verteilung der Schiiler auf der
Rangskala immer notwendig Versager erzeugt, entsteht
die merkwiirdige Situation, dafl zwar jeder in einer
Gruppe lernt, er seineleistungen jedochindividuell und

gegen die Lerngruppe produziert. |m Run auf gute Plitze ! ‘
beginnen |_ernendesich selbst zu verwerten, d.h. Eigen- L’s 7
schaften, Anteileihrer selbst, von sich abzutrennen und
sie fiir den Kampf um Rangplitze zu instrumentalisieren. i
»Lernende sind, um sozialeAnerkennung ZU erreichen, i
auf ihre Selbstverwertung angewiesen. DieInstrumenta-
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lisierung ihrer Eigenschaften bildet die Grundlage des
Zusammenhandelns. Ein Moment existentieller Bedro-
hung ist, daf die verdinglichten Eigenschaften gegen die
Konkurrenten, die sie genauso realisieren wollen, durch-
gesetzt werden miissen. Dies erzeugt Angst, dafl die Ver-
wertung nicht gelingt, die erhoffte soziale Anerkennung
nicht erfolgt. Die Angst sich zu realisieren, diirfte ein we-
sentlicher Bestandteil schulformiger Zwischenmensch-
lichkeit sein.«!’

Weil Schiiler sich in verdinglichten Eigenschaften be-
gegnen und nicht als Personen, erleben sie die anderen als
anonyme Macht, von der ihr persénliches Schicksal ab-
hingt; denn sie haben es in der Hand, ob die Verwertung
von Eigenschaften gelingt. Wenn sie die Gegenwerte fiir
meine verdinglichten Eigenschaften verweigern, bin ich
sozial vernichtet. Von ihrem Urteil hingt meine Existenz
ab. Jenen gegeniiber bin ich in einer stindigen Bewih-
rungsprobe. Sie zu bestehen, werden die positiv bewerte-
ten Eigenschaften unterstrichen, die negativen versteckt
und aus dem sozialen Kommunikationsprozeff ausge-
klammert. Die Exkommunikation eines Teils des eigenen
Selbst bildet Grundlage und Bedingung der durch die
Schule modellierten Zwischenmenschlichkeit. Wer diese
Bedingungen nicht einhilt, wird als Auflenseiter, als
Spinner oder Psychotiker aus der Gemeinschaft der
schul-Lerner exkommuniziert. Indem alle Teilnehmer
miteinander derart kommunizier en,daft seeinen Teil ih-
rer Selbst exkomrnunizieren, schreiben sie ein entfrem-
detes Kommunikationsprinzip fort, das sie wechselseitig
zur Exkommunikation zwingt. Man kommuniziert mit-
einander, indem man sich selbst und die anderen exkom-
muniziert. Dies verleiht der institutionellen Zwischen-
menschlichkeit ihre typische Doppelbddigkeit: Wech-
selseitige Sympathieversicherungen, Héflichkeitsfor-

meln und freundliche Minen halten her, um die Doppel-
bodigkeit selbst zu iiberspielen. Man lacht, auch wenn ei-
nem nicht danach zumute ist, redet iiber ein Thema, das
emen eigentlich nicht interessiert, bestitigt Ansichten
auch wenn man andere hat. In dem Bestreben, an der;
Verteilerkreis schulischer Belohnungen angeschlossen
zu.bleiben, miissen Schiiler danach trachten, ihre Fahig-
ke1tep iiber die der anderen zu stellen. Zu arbeiten ist mit
Gewinnertricks, Tiuschungsmandvern. Verstellungs-
taktiken und Entwertungsstrategien.

»Gezwungen, mehr und anders zu erscheinen als wir
sind, verwandeln wir uns in einen Krimerladen verwert-
b?rer Masken, degradieren uns zu Regisseuren eines bor-
nierten Inventars an Imponier- und Verstellungstechni-
ken, miissen zugleich aber allerlei Vorbeugemafinahmen
und Alibis erfinden, um den Schein aufrechtzuerhalten
und uns nicht als Hasardeure, Ligner oder ricksichts-
lose Egoisten zu demaskieren . . .«'8

Der Zwang zum Mifltrauen gegeniiber der inszenierten
Rollenhaftigkeit des Handelns, der in den Lehr-Lern-
Prozefl hineingetragen wird, bewirkt sozusagen eine
endlose Spirale, in der die Erfindung immer neuer Insze- |

__ni.e?ngsfpymen des Selbst zur tiglichen Hauptaufgabe ||
wird, ’




